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ΕΝΤΥΠΟ ΥΠΟΒΟΛΗΣ  ΚΑΛΩΝ ΠΡΑΚΤΙΚΩΝ ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑΣ 
(Σχέδια Μαθήματος, Εκπαιδευτικά Σενάρια)
Η παρούσα πρόταση υποβάλλεται σύμφωνα με την υπ. αριθμ. 3614/08-09-2010  Πρόσκληση και υπό τους όρους που αναφέρονται εκεί.
	1) ΤΑΥΤΟΤΗΤΑ ΔΙΔΑΚΤΙΚΗΣ ΠΡΑΚΤΙΚΗΣ

	1.1 Τίτλος Διδακτικής Πρακτικής
Αναφέρεται ο τίτλος της Διδακτικής Πρακτικής, ο οποίος θα αποτυπώνει τον σκοπό και θα προσδιορίζει την αρχική μορφή και το περιεχόμενό της.
Εργαλεία αξιολόγησης μαθητών ΕΕΕΕΚ

	1.2 Δημιουργός/-οι
Ονοματεπώνυμο: Μαλακούδης Εμμανουήλ,  διευθυντής στο ΕΕΕΕΚ Κορδελιού Θεσσαλονίκης 
Πατρώνυμο: Αθανάσιος 

Ιδιότητα:   Εκπαιδευτικός         Σχολικός Σύμβουλος         Στέλεχος  Διοίκησης 
Στοιχεία Οργανικής Θέσης: 88ο Δημοτικό Σχολείο Θεσσαλονίκης
Ταχυδρομική Διεύθυνση: Γυμνασιάρχου Βασικύρου 24, ΤΚ 54250
E-mail: mlkd61@yahoo.gr
Η συγκεκριμένη Διδακτική Πρακτική έχει αναπτυχθεί στο πλαίσιο κάποιου εκπαιδευτικού προγράμματος;    

ΝΑΙ                 ΟΧΙ


	1.3 Εμπλεκόμενες γνωστικές περιοχές

Γνωστικό/-ά αντικείμενο/-α της Διδακτικής Πρακτικής:   Τα Εργαστήρια της κηπουρικής και της χειροτεχνίας, τα γνωστικά αντικείμενα των μαθηματικών, του προφορικού και γραπτού λόγου, της φυσικής αγωγής, της κοινωνικής και επαγγελματικής αγωγής, της μουσικής καθώς και των κοινωνικών δεξιοτήτων, της αυτοεξυπηρέτησης, της αυτόνομης διαβίωσης, της σχολικής ένταξης και της εκπαιδευτικής κουζίνας.
Ιδιαίτερη Περιοχή του γνωστικού αντικειμένου 
Ολόκληρο το Διαθεματικό Εκπαιδευτικό Πρόγραμμα Σπουδών των Ε.Ε.Ε.Ε.Κ.
Συμβατότητα με το ΑΠΣ & το ΔΕΠΠΣ.
Το Διαθεματικό Εκπαιδευτικό Πρόγραμμα Σπουδών των Ε.Ε.Ε.Ε.Κ., το οποίο είναι αναρτημένο στην ιστοσελίδα του Παιδαγωγικού Ινστιτούτου, διέπεται από μία ολιστική προσέγγιση που αφορά όλους τους τομείς της ζωής του μαθητή. Κύριο μέλημα του είναι ο κάθε μαθητής να κερδίσει στο μεγαλύτερο δυνατό βαθμό, την αυτονομία του, ανακτώντας την αξιοπρέπεια που του αξίζει. 

Όμως καθυστερεί η ανάπτυξη και εξειδίκευση του. Έτσι εφόσον η διδασκαλία διεκπεραιώνεται στην αίθουσα, τα περισσότερα προβλήματα που προκύπτουν στην τάξη συνήθως αντιμετωπίζονται από τους εκπαιδευτικούς, ως προσωπικές υποθέσεις παρά ως κοινά ζητήματα που αφορούν όλους.

Προέκυψε λοιπόν αφ′ ενός η ανάγκη εμπλουτισμού του ΔΕΠΣ με θεματικές περιοχές που δεν υπάρχουν αλλά υλοποιούνται στο σχολείο μας, για παράδειγμα πρόγραμμα ένταξης, αυτόνομης διαβίωσης , αφ′ ετέρου η ανάγκη δημιουργίας ενός εργαλείου που θα χρησιμοποιείται ως πυξίδα για το μεθοδικό και λεπτομερή έλεγχο των δυνατοτήτων των μαθητών. Έτσι λοιπόν το  Εκπαιδευτικό Πρόγραμμα Σπουδών των Ε.Ε.Ε.Ε.Κ., όπως αυτό είναι αναρτημένο στην ιστοσελίδα του Παιδαγωγικού Ινστιτούτου αναλύθηκε σε επιμέρους διδακτικούς στόχους.
Το εργαλείο αυτό χρησιμοποιείται για τη συστηματική συλλογή δεδομένων που επιτρέπουν τη λήψη εκπαιδευτικών αποφάσεων. Στο πλαίσιο της σχολικής τάξης αυτές οι εκπαιδευτικές αποφάσεις είναι δυνατό να αφορούν:

· Στην εκπόνηση του ατομικού διδακτικού σχεδίου για το μαθητή,

· Στον έλεγχο της προόδου του στο τέλος της σχολικής χρονιάς
Θα πρέπει να επισημάνουμε ότι στόχος αυτής της αξιολόγησης δεν είναι να βαθμολογηθεί ο μαθητής, αλλά η συγκέντρωση πληροφοριών που θα οδηγήσουν στη δημιουργία του εκπαιδευτικού προφίλ του μαθητή. Το προφίλ αυτό θα οδηγήσει με τη σειρά του στη δημιουργία ενός σχεδίου εξατομικευμένης διδασκαλίας.

	1.4 Βαθμίδα Εκπαίδευσης / Τάξεις στις οποίες το εφαρμόσατε
Βαθμίδα εκπαίδευσης στην οποία αφορά η Διδακτική Πρακτική:
Πρωτοβάθμια                                          Δευτεροβάθμια 
Τάξη ή τάξεις στις οποίες το εφαρμόσατε .Όλες οι τάξεις (5) των ΕΕΕΕΚ
Υπήρξε συνεργασία τάξεων του ίδιου σχολείου ή συνεργασία τάξεων διαφορετικών σχολείων;   
ΝΑΙ                   ΟΧΙ



	1.5 Είδος Διδακτικής Πρακτικής

Σημειώστε αυτό / αυτά  που κρίνετε ότι ανταποκρίνονται καλύτερα στην πρότασή σας:
1. Σχέδιο Μαθήματος (σχέδιο για διδασκαλία 45’ ή λιγότερο ή διδακτικό δίωρο).
2. Ακολουθία Σχεδίων Μαθήματος με μεγαλύτερη διάρκεια (Σενάριο Διδασκαλίας).
3. Ολοκληρωμένη παιδαγωγική δραστηριότητα στη σχολική τάξη.
4. Επιτυχημένο project που υλοποιήθηκε στη διάρκεια του σχολικού έτους.
5. Λειτουργικός τρόπος υπέρβασης των δυσκολιών του αναλυτικού προγράμματος. 

6. Εκπαιδευτικό υλικό που χρησιμοποιήθηκε σε κάποιο διδακτικό αντικείμενο ή σε κάποια δράση.
7. Επιτυχημένο παράδειγμα συνεργατικής διδασκαλίας στο σχολείο.
8. Αποδοτική περίπτωση ευρύτερης συνεργασίας μεταξύ συναδέλφων.
9. Πρακτική λειτουργικής συνεργασίας με τους γονείς / κηδεμόνες των μαθητών ή την τοπική κοινωνία.
10. Πρακτική αποδοτικής αντιμετώπισης και διαχείρισης προβληματικών καταστάσεων και κρίσεων στο σχολείο ή στην τάξη.
11. Καλές Πρακτικές με την αξιοποίηση των νέων τεχνολογιών ή την εφαρμογή σύγχρονων μεθόδων διδασκαλίας (συνεργασία με άλλες τάξεις / με άλλα σχολεία).


	1.6 Σκοπός & Στόχοι της Διδακτικής Πρακτικής

Οι διδακτικές πρακτικές είναι στοχοκεντρικές. Ο γενικός σκοπός της διδακτικής πρακτικής και οι επιμέρους στόχοι εξαρτώνται από τη θεωρητική προσέγγιση που υποστηρίζει ο κάθε εκπαιδευτικός και την προσωπική του θεωρία για τη διδασκαλία και τη μάθηση. Αυτοί είναι που καθορίζουν τον τύπο των δραστηριοτήτων που θα ακολουθήσουν και το περιεχόμενό τους.
Γενικός Σκοπός Τα εργαστήρια αγωνίζονται για την παροχή καλύτερης και ποιοτικότερης εκπαίδευσης μέσα από ένα οργανωμένο σχεδιασμό και συνάμα οργανωμένης εφαρμογής του. Με άλλα λόγια προσπαθούν να επιτύχουν την πλήρη ανάπτυξη των μαθητών τους. 

Σε αυτήν την προσπάθεια προόδου σημαντικό ρόλο διαδραματίζει η κατάλληλη υιοθέτηση στόχων. Όμως, για να επιλεγούν οι προτεραιότητες για την ανάπτυξη ενός μαθητή χρειάζονται πρώτα από όλα η μεθοδική και λεπτομερής εξέταση των δυνατοτήτων του, θέμα το οποίο πραγματεύεται η παρούσα πρόταση. 

Επιμέρους Στόχοι ως προς το γνωστικό αντικείμενο και ως προς τη μαθησιακή διαδικασία. Η διάγνωση και αντιμετώπιση των πολλαπλών αναπτυξιακών προβλημάτων που παρουσιάζουν τα παιδιά με αναπηρία απαιτούν όχι μόνο αντικειμενικό έλεγχο των δυνατοτήτων σε κάθε τομέα της ανάπτυξης τους, αλλά και συνεργασία ομάδας ειδικών οι οποίοι μετά από προσεκτική εξέταση των δεδομένων του μεθοδικού και λεπτομερή ελέγχου των δυνατοτήτων του μαθητή θα σκιαγραφήσουν το εκπαιδευτικό αλλά και το οικογενειακό προφίλ του μαθητή. Στη συνεχεία θα καθορίσουν και θα σχεδιάσουν από κοινού ένα εξατομικευμένο πρόγραμμα παρέμβασης και θα παρακολουθούν το αποτέλεσμα της, τροποποιώντας την, εφόσον και όποτε χρειαστεί. Με άλλα λόγια μέσα από αυτήν την δραστηριοποίηση, αναδεικνύεται ο διεπιστημονικός χαρακτήρας του τομέα της ειδικής αγωγής. 

Είναι σαφές από όλα τα παραπάνω ότι κυριότερος στόχος για τα Εργαστήρια Ειδικής Επαγγελματικής Εκπαίδευσης και Κατάρτισης είναι η αναβάθμιση της παρεχόμενης εκπαίδευσης στους μαθητές που φοιτούν σε αυτά. Η αναβάθμιση της αποτελεί προτεραιότητα άμεσης δράσης. Η άμεση δράση δε σημαίνει και στιγμιαία επέμβαση, αλλά άμεσο σχεδιασμό και εφαρμογή ολοκληρωμένων προγραμμάτων, τα οποία θα εντάσσονται σε μια συντονισμένη προσπάθεια αναπτυξιακής πολιτικής. Τα οφέλη σε αυτήν την περίπτωση θα είναι πολλαπλά, με σημαντικότερο όλων το ότι το παιδί με αναπηρία καταξιώνεται ως άτομο, κατακτώντας μια θέση που του ανήκει, τόσο στην εργασία όσο και στην κοινωνία. 

Σημειώστε αν  αξιοποιούνται εκπαιδευτικά λογισμικά και υπηρεσίες των Τεχνολογιών της Πληροφορίας και Επικοινωνίας (ΤΠΕ) Ένα πρόγραμμα για τα εργαστήρια επαγγελματικής κατάρτισης ευνοεί την κοινωνική προσαρμογή των παιδιών εμπλέκοντας τα σε κοινωνικές διεργασίες και δραστηριότητες. Παράλληλα στηρίζεται σε συγκεκριμένους στόχους και προσφέρει ένα πλαίσιο για την επιλογή των υλικών και των δραστηριοτήτων. Τέλος χαρακτηρίζεται ως μια ολοκληρωμένη προσέγγιση, που διαμορφώνεται από πλήθος δραστηριοτήτων και υλικών και η οποία προωθεί την ολόπλευρη ανάπτυξη των παιδιών.

	1.7 Εκτιμώμενη διάρκεια

Υπολογίζεται ο χρόνος που θα διαρκέσει η Διδακτική Πρακτική σε σχέση με τις εκπαιδευτικές ανάγκες των μαθητών, των εκπαιδευτικών, το ΑΠΣ και το συνολικό πρόγραμμα του σχολείου.

     Συνήθως περιλαμβάνει τις παρακάτω πληροφορίες:

· Ώρα έναρξης: 

· Διάρκεια:
· Συχνότητα: 
Η υιοθέτηση στόχων στην Ειδική Αγωγή αποτελεί, ένα ευρύ πεδίο επιστημονικού διαλόγου, πρακτικής και έρευνας στην εκπαιδευτική πραγματικότητα. Συγχρόνως, συνιστά μια σύγχρονη απαίτηση και πρόκληση σε κάθε προσπάθεια σχολικής προόδου. Η διαδικασία της θέσπισης στόχων αποτελεί μια δημιουργική, συνεχή και σύνθετη διεργασία. 

	2) ΑΝΑΠΤΥΞΗ ΤΗΣ ΔΙΔΑΚΤΙΚΗΣ ΠΡΑΚΤΙΚΗΣ

	2.1 Γενική Περιγραφή Διδακτικής Πρακτικής
-  Περιγράφεται το θεωρητικό, παιδαγωγικό και μεθοδολογικό πλαίσιο.
Μια θεωρία για το πώς συγκροτείται η γνώση στα εργαστήρια ειδικής επαγγελματικής εκπαίδευσης και κατάρτισης πρέπει να πετύχει κάτι περισσότερο από το να ερμηνεύσει πως οι εκπαιδευτικοί προσπαθούν να δημιουργήσουν γνώση στα παιδιά με αναπηρία. Μια θεωρία δεν πρέπει απλώς να εξετάζει τους τρόπους με τους οποίους η γνώση αποτελεί κοινό κτήμα στην καθημερινή ζωή, αλλά να λάβει υπόψη το γεγονός ότι μερικοί άνθρωποι –εκπαιδευτικοί και μαθητές- συναντιούνται με συγκεκριμένο στόχο -να βοηθήσουν οι πρώτοι τους δεύτερους- να αναπτύξουν τις γνώσεις και την αντίληψη τους. Έτσι λοιπόν εφόσον η γλώσσα ασκεί ισχυρή επιρροή στη δομή της σκέψης έτσι και η γνωστική εξέλιξη αποτελεί κοινωνική, επικοινωνιακή διαδικασία. Μερικά χαρακτηριστικά της ανθρώπινης μάθησης και ανάπτυξης είναι αρκετά φυσιολογικά και κοινότυπα, αλλά πολύ συχνά υποτιμούνται ή αγνοούνται στην ψυχολογία. Ένα από αυτά είναι η μάθηση με ενίσχυση αποτελεί φυσικό, κοινό και σημαίνον χαρακτηριστικό της νοητικής ανάπτυξης του ανθρώπου. Ένα άλλο είναι ότι τα όρια της μάθησης ενός ατόμου μπορούν να διευρυνθούν αν ένα άλλο άτομο του παράσχει το κατάλληλο είδος γνωστικής υποστήριξης 

Επομένως η γνωστική και κοινωνική εξέλιξη του παιδιού ενεργοποιείται ως ένα ξεδίπλωμα του δυναμικού του μέσω αμοιβαίων σχέσεων του παιδιού με το κοινωνικό περιβάλλον του. Με άλλα λόγια το παιδί, μέσα από τις συστηματοποιημένες πράξεις και το λόγο των άλλων, περνά στην πραγματοποίηση της ανεξάρτητης δράσης και του λόγου. Κατά την αλληλεπίδραση, το παιδί εκτελεί, μέσω της ενίσχυσης και της συλλογικής δραστηριότητας, φθάνοντας  έτσι σε σημείο που ξεπερνά το δικό του επίπεδο. 
Εφόσον το ζητούμενο είναι η συστηματική αξιολόγηση του μαθητή ο σαφής προσδιορισμός του περιεχομένου της διδακτικής αξιολόγησης απαιτεί τη διαφοροποίηση  αυτής από άλλες συναφείς έννοιες καθώς επίσης και την επισήμανση των βασικών χαρακτηριστικών της.  Έτσι:

· Η διδακτική αξιολόγηση είναι μια συστηματική διαδικασία. Επισημαίνεται η σημασία της συστηματικής, βήμα προς βήμα συλλογής πληροφοριών μετά από συγκεκριμένο σχεδιασμό. Πληροφορίες που συλλέγονται τυχαία και περιστασιακά δεν πρέπει να θεωρούνται ικανές να καθοδηγήσουν το σχεδιασμό της διδασκαλίας.

· Η διδακτική αξιολόγηση αποτελεί μέρος της διδασκαλίας. Επισημαίνεται η σχέση δομικής αλληλεξάρτησης μεταξύ διδασκαλίας και αξιολόγησης. Ο σχεδιασμός διδασκαλίας ανάλογης με τις δυνατότητες και τις ανάγκες του μαθητή προϋποθέτει την ακριβή αξιολόγηση αυτών των δυνατοτήτων και αναγκών.

· Η διδακτική αξιολόγηση αφορά συλλογή αντικειμενικών δεδομένων. Επισημαίνεται η σημασία συλλογής δεδομένων που είναι όσο το δυνατόν περισσότερο αντικειμενικά και μπορούν να αποτελέσουν στοιχεία αξιοποιήσιμα στη διδακτική διαδικασία.

· Η διδακτική αξιολόγηση διακρίνεται σε δύο επίπεδα (γενική εκτίμηση- εμβάθυνση). Επισημαίνεται το διαφορετικό περιεχόμενο και οι διαφορετικοί στόχοι της γενικής εκτίμησης και της εμβάθυνσης. Με τη γενική εκτίμηση γίνεται μια πρώτη αναγνωριστική αξιολόγηση σε σχέση με το σύνολο των μαθητών και συγκεντρώνονται οι πρώτες πληροφορίες για το τι μπορεί και τι δεν μπορεί να κάνει ο μαθητής. Η εμβάθυνση είναι η σε βάθος αξιολόγηση συγκεκριμένων δεξιοτήτων του μαθητή που οδηγεί στη διερεύνηση της αρχικής υπόθεσης με βάση τη γενική εκτίμηση.

Όμως  η διαδικασία της αξιολόγησης είναι συνθετική,  με εμφανή τη συνεχή αλληλεπίδραση μεταξύ της συγκέντρωσης πληροφοριών και της ερμηνείας τους. Η συγκέντρωση πληροφοριών χωρίς την κατάλληλη επεξεργασία και ερμηνεία τους αποτελεί κενό γράμμα και αποπροσανατολίζει από το πραγματικό περιεχόμενο της εκπαίδευσης που είναι η διδασκαλία. 

Θα πρέπει να επισημάνουμε για μια ακόμη φορά ότι στόχος αυτής της αξιολόγησης δεν είναι να βαθμολογηθεί ο μαθητής αλλά η συγκέντρωση πληροφοριών που θα οδηγήσουν στη δημιουργία του εκπαιδευτικού προφίλ του μαθητή. Το προφίλ αυτό θα οδηγήσει με τη σειρά του στη δημιουργία ενός σχεδίου εξατομικευμένης διδασκαλίας.

Έτσι λοιπόν σημειώνουμε στο αντίστοιχο φύλλο αξιολόγησης του παιδιού στην αρχή της σχολικής χρονιάς:

· Κ    αν δε γνωρίζει καθόλου το διδακτικό στόχο,
· Β    αν πραγματοποιεί το διδακτικό στόχο με βοήθεια,
· Μ   αν γνωρίζει το διδακτικό στόχο και εκτελεί τη συγκεκριμένη δραστηριότητα μόνο του, χωρίς καμιά βοήθεια.
Όλα τα Β είναι και διδακτικοί στόχοι και καθορίζουν εκείνες τις λειτουργίες που δεν έχουν ωριμάσει ακόμη, αλλά βρίσκονται σε διαδικασία ωρίμανσης.  Έχει καθιερωθεί και είναι σωστό να υπολογίζουμε το στάδιο εξέλιξης του παιδιού με βάση την ικανότητα του να επιλύει προβλήματα χωρίς βοήθεια. 

Μια «αποτελεσματική διδασκαλία» , εφαρμόζεται με την υποστήριξη του καθηγητή. Δεν είναι οποιαδήποτε ενίσχυση που βοηθά το μαθητή να επιτελέσει ένα έργο. Είναι βοήθεια, που θα επιτρέψει στο μαθητή να πραγματοποιήσει ένα έργο, που δε θα μπορούσε να το κάνει μόνος του και είναι βοήθεια που στοχεύει να φέρει το μαθητή σε ένα τέτοιο επίπεδο δεξιοτήτων, που θα τον βοηθήσει τελικά να ολοκληρώσει ένα τέτοιο έργο με τις δικές του δυνάμεις».

Η ίδια διαδικασία επαναλαμβάνεται και στο τέλος της σχολικής χρονιάς. Με αυτόν τον τρόπο ελέγχουμε την πορεία της εκπαιδευτικής μας παρέμβασης.

Άλλωστε τα  παιδιά θα δουλεύουν σκληρότερα, θα μάθουν περισσότερα και θα αισθάνονται πιο ικανά, όταν δουλεύουν για κάποιο συγκεκριμένο, ορατό και κοντινό στόχο. Αντίθετα αυτό δεν γίνεται, όταν απλώς ενθαρρύνονται να δουλεύουν με το δικό τους ρυθμό και όταν ενθαρρύνονται επίσης να λύσουν όσο πιο πολλά προβλήματα μπορούν. Σαν συγκεκριμένο, ορατό και κοντινό στόχο ορίζουμε ένα στόχο που καθορίζει σαφώς τι πρέπει να επιτευχθεί σε μια συγκεκριμένη χρονική περίοδο. Επιπλέον ακόμα και σε ένα σαφώς εξατομικευμένο μοντέλο, τα παιδιά μπορούν να γίνουν πολύ ανταγωνιστικά, ιδιαίτερα όταν δουλεύουν όλα στην ίδια κατεύθυνση και η πρόοδος τους είναι εμφανής στους συμμαθητές τους.  Όταν όμως ένας εκπαιδευτικός υιοθετεί το εξατομικευμένο μοντέλο δόμησης της τάξης, ως προς την κατάρτιση των διδακτικών στόχων, δε σημαίνει ότι θα πρέπει να αποφεύγει την αξιολόγηση του μαθητή. Στο κάτω-κάτω, προκειμένου να πάρει κανείς ρεαλιστικές εκπαιδευτικές αποφάσεις, θα πρέπει να γνωρίζει το επίπεδο των δεξιοτήτων αλλά και το οικογενειακό και εκπαιδευτικό προφίλ των μαθητών του. Άλλωστε κεντρικό σημείο αυτής της προσέγγισης είναι ο βαθμός στον οποίο τα παιδιά βελτιώνουν τις επιδόσεις τους. 
.

	2.2 Φύλλα Εργασίας

Οι Διδακτικές Πρακτικές είναι καλό να συνοδεύονται από φύλλα εργασίας, σε ψηφιακή/ έντυπη μορφή, τα οποία δόθηκαν στους μαθητές ως ένας οδηγός πραγματοποίησης των προαναφερθέντων δραστηριοτήτων.  
Επισυνάπτω τα εργαλεία αξιολόγησης των ΕΕΕΕΚ σε ψηφιακή μορφή

	2.3 Υλικοτεχνική Υποδομή

Στην ενότητα αυτή γίνεται αναφορά στην απαιτούμενη υλικοτεχνική υποδομή για την υποστήριξη της κάθε δραστηριότητας της Διδακτικής Πρακτικής. Αναφέρονται εκπαιδευτικά λογισμικά και εφαρμογές, διαδικτυακά περιβάλλοντα και συστήματα που μπορεί να χρησιμοποιήθηκαν, βιντεοταινίες, διαδικτυακές πηγές κτλ.


	3) ΑΞΙΟΛΟΓΗΣΗ ΤΗΣ ΔΙΔΑΚΤΙΚΗΣ ΠΡΑΚΤΙΚΗΣ

	Κατά την εφαρμογή της Διδακτικής Πρακτικής ή μετά την πραγματοποίησή της, ο εκπαιδευτικός και οι μαθητές του ενδέχεται να έχουν πραγματοποιήσει την αξιολόγησή της, μέσα από μια αναστοχαστική διεργασία. Αυτή μπορεί να έχει πραγματοποιηθεί:

· κατά τη διάρκεια εφαρμογής των δραστηριοτήτων (διαμορφωτική αξιολόγηση) με σκοπό την αναδιαμόρφωσή τους,

· στο τέλος της εφαρμογής της Διδακτικής Πρακτικής (τελική αξιολόγηση) για να ακολουθήσει μια εποικοδομητική συζήτηση που θα οδηγήσει σε αναπροσαρμογές, επεκτάσεις κτλ.
	

	4) ΥΠΕΥΘΥΝΗ ΔΗΛΩΣΗ

	Με ατομική μου ευθύνη και σύμφωνα με το άρθρο 8 ν. 1599/1986, ο Δημιουργός που αναφέρεται στην παρ. 1.2 του παρόντος εντύπου, δηλώνω ότι:
1. Το Σχέδιο Καλής Διδακτικής Πρακτικής που υποβάλλω είναι δικό μου πρωτότυπο δημιούργημα και δεν προσκρούει σε κανένα δικαίωμα πνευματικής ή βιομηχανικής ιδιοκτησίας τρίτων. 

2. Δίνω το δικαίωμα και την άδεια στο Παιδαγωγικό Ινστιτούτο, το οποίο θα ενεργεί κατά την απόλυτη και ελεύθερη κρίση του, να αξιοποιεί, να διαθέτει, να αναπαράγει ή να διανέμει το υποβληθέν Σχέδιο Καλής Διδακτικής Πρακτικής, ολόκληρο ή τμήμα του ή συντετμημένο ή ενσωματωμένο σε άλλο υλικό, για εκπαιδευτικούς και διδακτικούς σκοπούς, με κάθε πρόσφορο μέσο, ιδίως έντυπο ή ηλεκτρονικό. 
3. Δηλώνω ότι η πιθανή αξιοποίηση του υλικού αυτού για ερευνητικούς σκοπούς επιθυμώ να γίνει (επιλέξτε αυτό που επιθυμείτε):


Επώνυμα                                           Ανώνυμα 

Αν δεν καταγράψετε την επιθυμία σας αυτό σημαίνει ότι αποδέχεστε η πιθανή αξιοποίηση να γίνει ανώνυμα. 
	


*Για πρακτικούς λόγους,  η χρήση του αρσενικού γραμματικού γένους θεωρείται ότι συμπεριλαμβάνει και το θηλυκό.
ΗΜΕΡΟΜΗΝΙΑ: ………………………..
ΥΠΟΓΡΑΦΗ ΤΟΥ ΔΗΜΙΟΥΡΓΟΥ: …………………………………….
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